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ZENEOKTATAS ES SZEMELYISEGFEJLESZTES

»A zene mulhatatlan része az emberi miiveltségnek. ... Zene nélkiil nincsen
teljes ember” — szol Kodaly Zoltan [3] zenepedagdgiai koncepcidjanak egyik
kozismert megallapitasa. Napjainkban is helytallonak tartva ezt a gondolatot,
felvetddik a kérdés: milyen zenei nevelés-oktatds képes gazdagabba tenni a
személyiséget? Nézetiink szerint a ,,mester-tanitvany” kapcsolatban megvaldsulo,
egyéni és Kiscsoportos interaktiv tanitasi-tanulasi modot feltételez6, multidiszciplinaris
tevékenységként értelmezett zeneoktatas; amelyben a pedagdgus — a sajatos face to
face lehet6ségeket kihasznalva — szakmai tudasanak atszarmaztatasa mellett aktivan
vesz részt tanitvanyai személyiségformalasaban is. A pszichologiai felmérések
tanisdga szerint a zenei nevelés sokoldalian fejleszti a ndvendékek kognitiv, motoros
¢s koncentracids képességét, mas tantargyak iranti fogékonysagat, intelligenciajat,
kreativitasat, gazdagabba teszi érzelemvilagat, értékrendjét, ezen feliil megtamogatja a
részképesség- ¢€s magatartdszavarokkal kiizdé gyerekek fejlesztését, a szocialis
hatranyok lekiizdését. ,,A zene, mint a tarsadalmi integracid6 eszkoze,
képes egyediil olyan lehetdségeket nyujtani, mely 4&ltal az elidegenedés sulyos
jelenségét fel lehet szamolni.” [1] Nem kis feladat ez a zeneoktatassal foglalkozok
szdmdara, hiszen a szakirodalomban mind tobb vonatkozasban megfogalmazott
pedagodgiai kultaravaltas kovetelménye szemléletmodjuk és a napi gyakorlatuk
atalakitasat, tovabbfejlesztését is egyre inkabb megkivanja. [2] [4]

AZ EMPIRIKUS KUTATAS TARGYA, A RESZTVEVOK KORE, A MINTA
JELLEMZOI

A fentebb megfogalmazott gondolatokhoz szervesen illeszkedé empirikus
kutatdsunk keretében - a szertedgazd tanari tevékenységrendszer elemei koziil az
értékelésre fokuszaltunk. Az értékelés ugyanis az oktatdo-neveld munka valamennyi
teriiletével kapcsolatban all, s a tanuld képességeinek és ismereteinek fejlesztésében is
kiemelkedd szerepet tolt be. ,,J6” és ,,rossz” értékelés egyarant hatast gyakorol az
értékelt személyre ¢€s az értékelést veégzore, befolydsolva a kozottik 1évd
interperszondlis viszonyokat, interakcidkat, a tanari munka hatékonysagat. A
miivészeti iskoldkban azonban — specidlis helyzetiikb6l adddoan, a kozoktatasi
intézmények gyakorlatatol némiképp eltérden — masféle nézeteket képviselve, masféle
elvarasoknak kell megfelelni a novendékek értékelésekor. Eppen ezért érdemes a
zenetanarok e problémakorhéz kapcsolddd nézeteit és gyakorlatat vizsgalat targyava
tenni.
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Az egyéni kérdbives felmérés soran mindenekeldtt arra kerestiik a valaszt, hogy
a zenetanarok értékelési rendszerében hogyan jelenik meg a kovetelménytamasztas,
melyek a legfontosabbnak itélt értékelési funkciok/tipusok, milyen eszkozoket,
modszereket alkalmaznak leggyakrabban, ezek kozil melyek tekinthetdk
eredményesnek és melyek jelentenek konfliktusforrast. A nyilt kérdések nemcsak a
sajat tevékenység jellemzését, az emlékezetes ¢lmények felidézését kivantak meg,
hanem az adatk6zlok elemz6-értelmezo attitiidjére, reflektald képességének szintjére is
ravilagitottak.

A vizsgalatot a Miskolci Egyetem ,,Pedagogiai értékelés” kurzusanak MA-s,
végz0s, zenész hallgatoi korében folytattuk le (N=33). A megkérdezettek — az oktatasi
intézmény tipusat tekintve — homogén mintat alkottak, hiszen koziiliikk 31-en tanitanak
alapfokti miivészetoktatasi intézményben, mig 1-1 f& oktat zenemiivészeti
szakkozépiskoldban, ill. vesz részt a Szimfénia programban. A nemek szerinti
megoszlas alapjan 19 n6 és 14 férfi valaszolt a kérdésekre. A palyan eltoltott évek
szama alapjan 11 f6 palyakezdd, tehat 5 vagy annal kevesebb ideje tanit, ketten
oktatnak 26 évnél régebben, a tobbség tehat tapasztalt szakembernek szamit. Az
oktatott targyak szempontjabél — a vonos hangszerek kivételével — valamennyi
jelentdsebb hangszercsoport oktatdi gardaja képviseltette magat. Természetesen egy
kismintas kutatds esetén ezek az adatok inkabb tajékoztatdo jelleggel, hattér
informécioként szolgdlnak. Az eredmények Osszesitése egyébként is azt mutatta, hogy
nem ezek mentén ragadhaté meg a zenetanarok értékelési gyakorlata. Sokkal inkéabb az
egyéni prekoncepcidk, a vallott nézetek meghatarozdak ebbdl a szempontbdl.

KOVETELMENYEK, ERTEKELESI FUNKCIOK ES TIPUSOK

A kvantitativ és kvalitativ elemeket egyarant magaba foglaldo felmérés
eredményei alapjan megallapithato, hogy a tanari elvarasok a személyes
képességekhez, adottsagokhoz igazodnak. Tudatositasuk jellegzetes alkalma a tanév
elsé orgja, amikor a pedagogus a tantervi kovetelményekhez igazitott, személyre
szabott tananyagot korvonalazza. Ezt a globalis kdvetelménytdmasztast koveti majd év
kozben — orarol orara — az egyes darabokkal kapcsolatos rovid tavu célok, egyénre
szabott elvarasok ismertetése. Mindebbdl kovetkezéen a ndvendékek tobbnyire
elemenként, egy lancszerlien Osszekapcsolodd folyamat sordn ismerik meg az
elvaréasokat.

Az értékelés targya tekintetében elmondhatd, hogy a valaszaddk kissé
szlikszaviiak voltak; az erre vonatkozd részek ugyanis tobbnyire altalanos kategoriak
¢s szempontok felsorolasara (tudas, szorgalom, kompetencia, technika, hozzaallas,
felkésziiltség) terjedtek ki. Meglatasunk szerint viszont a ,,mit értékel a tanar” kérdés
részletes atgondoladsa ennél lényegesen nagyobb szerepet jatszik az oktato-neveld
munkaban; hiszen a tanuldsrol vallott felfogas kifejezdjeként az értékeld tevékenység
kiindul6pontja.

A zenetanarok sajat gyakorlatot bemutaté rovid esszéibdl leginkdbb az
érvényesitett funkciokat lehetett megismerni, amelyek koziil legtobben (11 f6) a
visszacsatold funkcidt emlitették meg. A visszajelzés kiemelt szerepére utalt az is,
hogy egy masik kérdés alapjan, 22 valasztassal a 3. ranghelyre keriilt. A zenetanarok
esetében e funkcio érvényesitése elsGsorban abban nyilvanul meg, hogy a pedagdgus



ravezeti novendékét a megoldasra, aki az instrukciok alapjan jol vagy kevésbé jol
eldadja a darabot. Ezaltal az 6rak allandd része az énekléssel/hangszeres jatékkal
egyidejiileg megvalositott, szobeli reagalas, amelyre az egyéni tanitas idealis
lehetdséget nyujt. Ezekben a szituaciokban a pedagdgus a f6 hatasszervezo, direkt
modon iranyitja novendékét, akinek igy viszonylag kevés alkalma nyilik ©6nalld
elképzelései megvalositasara. Ez azonban altalaban nem okoz gondot, hiszen kevés
tanitvany all a zenei tanulmanyoknak azon a fokan, hogy erre igénye lenne. A tobbség
szamara hobby a zenetanulas, kevés gyerek késziil hivatasos zenésznek. Ugyanakkor
valamennyi nodvendék énképének alakitasahoz elengedhetetlen a folyamatos
visszajelzés. A teljes személyiség alakitasanak igénye pedig tilmutat a zenedarabok
elsajatitasan.

A 2. ranghelyet a motivalo-6sztonz6 funkcio foglalta el, amelynek
preferaltsagat tovabb novelte az, hogy a zenetanarok a sajat tevékenységiikre
vonatkozo allitasok listajan is a 2. helyre soroltak, 28 valasztassal. A pedagogusok
valasztasa mogott elsddlegesen a tevékenység megszerettetésének célja htizoédott meg,
valamint az a szandék, hogy a ndvendék a zenélést értékes kikapcsolodasként élje
meg. Ebbdl a szempontbol a Szimfénia program specialis kovetelményeket tamaszt. A
legfontosabb célnak a mélyszegénységben €16 roma gyerekek tarsadalmi integracidjat
tekinti: alkalmazkodasuk, kapcsolatteremtésiik, egymasra figyelésiikk segitését,
magatartdszavaraik kezelését, a foglalkozdsokon csalddias 1égkor biztositasat.

Az emlitetteken kiviil a pedagogusok altal kisebb szdmban megemlitett
funkciok még, a diagnosztikus, a formativ, a tdjékoztatod és a személyiségfejlesztd. Ez
utdbbi szerepe viszont jelentdsen felértékelddott anndl a konkrét megjeldlést igényld
kérdésnél, amelynél 31 valasztassal az 1. ranghelyen szerepelt. A tanarok ugyanis
minden esetben, még a gyengébb képességli novendéknél is nagyra értékelik, ha
szorgalmas, beldle is probaljak kihozni — képességeihez mérten — a maximumot.

A viszonyitas alapja szerinti tipusok koziil az individuumorientalt értékelés
emelkedett ki. A zenetanulds soran — masféle tanulmanyokkal 6sszevetve — sokkal
nagyobb tér nyilik az egyéni képességek, attitlidok, az eltérd iitemben torténd fejlodeés
figyelembe vételére. Ezaltal minden ndvendék a sajat tempodjaban haladhat, az
onbizalom-erdsités, a kovetelménytamasztas, az elvarasok személyre szabottak, S
mindezek megvaldsitasihoz a tanterv is viszonylag nagy szabadsagot biztosit. A
tanulot Onmaga kordbbi teljesitményéhez viszonyité értékelés dominancidja
természetesen nem zarja ki a normaorientalt értékelést sem, hiszen ennek tipikus
alkalmai (a vizsgak és a versenyhelyzetek) is a zenetanulds szerves részei. A diakok
ezekben a szituaciokban tapasztalatokat szerezhetnek arrdl, hogy tarsaikhoz képest hol
helyezkednek el a képzeletbeli ranglistan.

ERTEKELESI ESZKOZOK ES MODSZEREK

Az  értékelési eszkozok szempontjabol a  zenetandrok  esszéiben
megfogalmazottak — a kérd6iv mas kérdéseire adott feleletekkel — kongruenciat
mutattak. A leirasok alapjan az instrukciok adasanak, a megbeszélésnek és a
dicséretnek tipikus eszkoze a szobeli értékelés. E dominanciat élvezd eszkozon kiviil a
tanarok altal egyénileg kialakitott — életkortol, teljesitménytdl, helyezettdl fliggd —
targyi jutalmazasi rendszert érdemes még megemliteni. (1. tablazat)



1. tablazat
Az értékelés soran alkalmazott eszkdzok

Rangsor Alkalmazott értékelési eszkozok Valasztasok
szama (f0)

Szoveges értékelés szoban

Jegy
Targyi jutalom

Egyéb (szimbolum/szereplés/
darabvalasztas)
Szoveges értékelés irasban
Pontszam
Szazalék

A jutalmazas ,,csucsalkalma” a tanévzard; a novendékek eredményeinek, sikereinek
széles korli nyilvanossag elotti kiemelése és a jutalmak atadasa. Ez az évente
visszatérd helyzet — a tanarok meglatasa szerint — f6ként 6nbizalom ndveld, hosszabb
tavil celtartas keépességét fejlesztd, kiizdésre neveld hatisa miatt fontos; sét a
fokozatossag elvéhez illeszkedve, a folyamatos motivalas lehetdségét is biztositja.
Tanév kozben a pedagdgusok novendékeik céljaihoz igazodo, egyedileg kialakitott
szisztematikus rendszereket miikodtetnek — ez iranyu kreativitasukat szamtalan
variacid bizonyitja. Tobbek kozott lehet a pontgylijtésnek, a matricaszerzésnek
kidolgozott gyakorlata, de beszélhetiink szokatlanabb jutalmakrdol is, mint a
torzsanyagtol eltéré darab tanuldsa, az 6ra végén a nagy teremben féltve Orzott
zongoran jatszas vagy az év végi kozos jatszotéri program megszervezese.

Az orarol orara ismétlodo szoveges értékelés mellett a honap végén, ill. a félévi
¢s az év végi vizsgakon kotelezden adandé osztalyzatok szerepe sem hanyagolhato el,
bar mindsitésiik jelentds kiilonbségeket mutat. A jegyet ,,csak formasdg”-nak tekintd
elgondolastol a motivald, aktivizald szerepkorrel felruhazo, a sziilének szant lizenet-
jelleget hangsulyozd vélekedésen at, a ,,gyerek ezt varja a legjobban™ kategéridig
széles skalan mozog a zenei tanulmanyokat kisérd osztalyzatok jelentdségének
megitélése. Csupan hat pedagogus emlitette konkrétan a skalasziikités bevett
gyakorlatat. (Meglatasunk szerint azonban joval szélesebb korben alkalmazzék ezt a
tanarok.) Az alapfoku zeneiskoldkban ugyanis ritka az 6tosnél rosszabb osztalyzat —
harmas alig fordul el6, akkor mar inkabb eltanacsoljak a tanitvanyt. (Egy kiragadott
vélemény szerint ,,A mai vildgban minden gyereknek 5-0s osztalyzatot kell adni, aki a
zeneiskolaba beiratkozik és eljar az ordkra ahelyett, hogy a plazakban shoppingolna.
Ezzel azért ma még nem értek egyet, de lehet, hogy 30 év mulva majd én is igy fogok
vélekedni!”)(28. sz. kérd6iv) A tanarok ugyanis tekintettel vannak arra, hogy szabadon
vélasztott targyakat oktatnak, a jegyek meghatarozzak a téritési dijakat, azok pedig a
tanulok 1étszamat. S ami talan szdmukra még inkabb fontos, hogy novendékeik
teljesitményét sajat  képességiikhdz, elézetes tudasukhoz, teljesitménylikhoz
viszonyitsak, tehat az individuumorientalt értékelést részesitsék eldnyben.

A kérddiv egyéb kérdéseire adott valaszok alapjan a szobeli szoveges értékelés
nemcsak a leggyakrabban alkalmazott, de a legeredményesebbnek is tartott eszkoz. Az
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indoklasok tantisdga szerint az ora egészét atfogd visszajelzés lehetdsége, személyre
szabottsaga, a dicséret motivald hatasa, a pozitivumok kiemelését, a hibak
tudatositasat és javitasat biztositd szerepe, vagyis a komplex értekelés megvaldsitasa
miatt.

Ugyanakkor hatan még mindig a jegyet tartjak a legeredményesebb motivalo
eszkoznek; foként a teljesitmény-centrikus gyerekek és sziilok szempontjait szem el6tt
tartva. SOt az a vitathatd megallapitas is olvashato volt, amely szerint a jegyek egzakt
szdmok, ezeért azokat nem lehet f€lremagyarazni; s ha tobb elembdl allna a
tradicionalisan 6tfoku skala, attol mar 6nmagaban arnyaltabba valna az értékelés.

A megkérdezettek szerint a targyi jutalmak, szimbolumok a gylijtdgetd
szemlélettel és a versenyhelyzet kedvelésével Osszefiiggésben inspiralnak jobb
feladatvégzésre, de csak akkor, ha nem jarandosagnak tartja a gyerek, és nem éli at
konfliktusként, hogy adott esetben masféle figurat kap, mint tarsa.

A tobbség szamara azonban egybehangzéan az  osztidlyzat a
legproblematikusabb, mert a miivészeti, zenei tanulmanyok Ilényegétél tavol all.
Részben a teljesitmények megitélésének szubjektiv jellegébdl kovetkezd dontéshozatal
nehézsége miatt, részben a motivaldo hatds kiszamithatatlansagabol eredden, hiszen
egyeseknek a jobb, masoknak a rosszabb jegy 0sztonzd hatdsu. Az osztalyzat
egyébként sem képes atfogdan visszatiikrozni a teljesitményt, nem igazsagos és nem
informal arnyaltan: ,Egyre inkabb az embert latom minden tanulé mogott, a maga
Osszes emberi tulajdonsagaval, melyet Osszességében ...egy-egy érdemjeggyel
lehetetlen értékelni... A rideg érdemjegyek hasznalata mellett sok tehetséges diak
kallodhat el.” (25. sz. kérddiv) Az indoklasokban a kozismert sztereotipidk
tovabbélése is megfigyelhetd volt: a lusta, de tehetséges gyereknek rosszabb jegy jar,
mint a szorgalmas, am kevésbé tehetségesnek. A szovegekben a viszonyitas
egyértelmiien meg nem valaszolhaté dilemmaja is felszinre keriilt. Visszatérd
problémat jelent ugyanis, hogy a Kritérium-, a norma vagy az individuumorientalt
értékelést célszerli-e alkalmazni. Marpedig e haromféle értékelés nem zarja ki
egymast, mert mindig az adott helyzet, pedagogia cél fiiggvényében kell kivalasztani
az idealis megoldast.

A sajat gyakorlatot bemutatd esszékben a zenetanarok részletesen irtak a
tanitvanyaik orai értékelésekor alkalmazott technikakrol, mig az értékelés tagabb
értelmezése joval kevesebbszer volt tetten érhetd. Ez utobbira szolgalt példaként az
leiras, amelyben a pedagdgus arrél szamolt be, hogy az adott értékelési helyzetbdl 6 is
tanult, vagy amikor egy masik adatkozld azt taglalta, hogy ndvendékei megismerésére
az orakon kiviil mas alkalmat is teremt. Jellegzetességként mégis a ,technokrata
szemlélet” érvényesiilése emlithetd, hiszen a tanarok tobbsége az altaluk elényben
részesitett technikakroél, rutinokrol szamolt be. Vélhetoen ennek hatterében az huzodik
meg, hogy a napi feladatként jelentkez6 értékelés oktatdo-neveld munkajuknak olyan
szerves részét alkotja, amelyben a jelentkezd hibak, zavarok esetén azonnal korrigaljak
a nem megfelelének tind eljarast. Ezaltal fel sem meriil benniik, hogy
tevékenységiiket atfogdan elemezzEék, gyakorlatuk erényeit és gyengeségeit mérlegelve
- szakszerlien értelmezzék, és a tanitas-tanulas folyamatdnak rendszerében
gondolkodva - tudatosan alakitsak, tovabbfejlesszék azt.

Az értékelés kedvelt modszerei, alkalmai kozott a tandrok szamdra hazi
feladatnak feladott zenedarabok orai bemutatasa a legfontosabb. Ezekben a



szituaciokban a pedagdgusok a részfeladatok megoldasan keresztiil, a teljes mi
megtanulasaig vezetd uton segithetik novendékeiket. A folyamatos kontroll hatasa —
stresszhelyzet-mentes koriilmények kozott — jo esetben azonnal érzékelhetd. Ezzel
szemben a koncertszereplés — tobb-kevesebb izgalmat okozva — egy hosszabb
munkafolyamat eredményének értékelését jelenti. Ekkor a gyerek kozonség el6tt tudja
megmutatni, mire képes, €és tarsai haladasarol is tapasztalatokat szerez. Ezek a
helyeztek mindenekel6tt a sikerélmény megtapasztalasarél, a pozitivumok
kiemelésérél szolnak, még akkor is, ha nem voltak hibatlanok a produkciok. A
félévkor és év végén szisztematikusan ismétlodd vizsgdk a szummativ értékelés
jellegzetes alkalmai, amelyeken a megbeszélés targya — egyénenként — az el6z6
felévtol ,,megtett at”, az aktualis teljesitmény kordbbiakhoz viszonyitasa.

ZENETANARI REFLEXIOK

A vizsgalat keretében az emlékezetes értékelési helyzetek felelevenitésére is
sor keriilt, ezaltal a zenetanarok szubjektivabban is megnyilatkozhattak. A rovid
terjedelmi ,,életképekben” a pedagdgusok altalaban pozitiv kicsengésii eseteket
idéztek fel novendékeik fejlodésérdl/fejlesztésérol. Tobbek kozott megtudhattuk, hogy
a jelest kapott ndvendéknek nem volt zongoraja, ezért nem tudott otthon gyakorolni,
de a hangszertanulashoz vald pozitiv hozzédédllasa indokoltta tette a legjobb
osztalyzatot. Mas esetben a visszahizddd gyerek a zenei tanulméanyok hatdsaként
egyre batrabb lett szerepléskor: ,,egy 3.-os didkom... félénk, szégyenlds volt, ... a
furulyat sem merte megfijni masok el6tt. ... batoritdsom, értékelésem hatdsara mara
mar az egyik leglelkesebb gyerekemnek mondhatom, aki batran kidll ... és
megmutatja, mit tud és ... mint kideriilt az egyik legtehetségesebb diakom.” (18. sz.
kérdo6iv)

A folyamatos elismeréssel is kivalthato a kivant hatds: ,,Minden 6rdn megdicsérem ¢€s
elmagyardzom, miért kapott dicséretet, igy nem ¢érzi (a kislany problémas csaladi
koriilményei miatt), hogy csak sajnalatbol ajnarozom. Lassan elérjik azt, hogy
mosolyogjon ¢és elszortan megszolaljon az o6ran.” (13. sz. kérd6iv)

Természetesen a novendék sikere a tandr szamadra is motivalo: ,,A gyerekek Nivo dijat
kaptak, melyet bekereteztem nekik és a szoba legértékesebb targyava valt!
Tanarként ez volt az elsd sikerem és nagy onbizalmat adott nekem is a jovOre nézve!”
(7. sz. kérdo6iv)

A beszamolokban a negativbdl pozitiv kicsengésiivé alakult élmények is helyet
kaptak. Igy példaul az egyik adatkozlé azt az emlékét elevenitette fel, amikor nem
tamogatta novendéke versenyre jelentkezését, mégis felkészitette, és tanitvanya 1.
helyezést ért el. Egy masik pedagogus pedig arrdl irt, hogy a versenyen kivalo
teljesitményt nyujté didkjanak hivatalos elismerésben nem volt része, de a tdle
kompenzacioként kapott oklevélnek nagyon oriilt. A kifejezetten negativ torténések
tobbnyire a rossz osztalyzatokkal fliggtek 6ssze, valamint az olyan helyzettel, amikor a
gyerek csak a sziil6k kivansdga miatt jart zeneordkra, tuddsa és hozzdallasa is ezt
tikrozte. Csupan egy alkalommal nem tudott emlékezetes helyzetet felidézni a
pedagdgus, melyet igy indokolt: ,,Az értékelés sosem volt olyan fontos, mint az addig
megtett Gt, igy ... nem emlékszem kiilondsebb esetre.” (22. sz. kérddiv)



A felidézett helyzetek kozos sajatossaga volt az események tavolsagtartd, kissé
személytelen leirdsa, amely elsdésorban abban mutatkozott meg, hogy a tanitvanyok
fobb tulajdonséagai csak villanasszeriien jelentek meg, konkrétan meg Sem nevezték
Oket, csupan két alkalommal szerepelt a didk becézett keresztneve A pedagdgusok
inkabb a torténet elbeszélésére helyezték a hangsulyt, a novendékek (legalabb néhany
szavas) jellemzése elmaradt.

A sajat zenetanari értékeld0 munkat felolelé reflexiokban tobbnyire a
megvalositott funkcidk/tipusok bemutatasara, az alkalmazott értékelési eszkozokre,
modszerekre, a fejlesztést meghatarozd szempontokra, valamint ezek kombinacidira
tértek ki a pedagogusok. Megitélésiik szerint értékelési gyakorlatuk valtozasa foként a
helyzetekhez val6é adaptiv alkalmazkodasban és a pozitivabb attitid felé torténd
elmozdulésban érhetd tetten. Régebben ugyanis a hibdk hangstlyozéasat helyezték
elétérbe, ma mar inkabb a biztatast, a dicséretet. Ugyanakkor — meglatasuk szerint —
nemcsak tiirelmesebbek lettek, de szoveges értékelésiik is arnyaltabba, részletesebbé
valt. Ehhez ugyanakkor az is hozzajarult, hogy a mai gyerekek sikertelenség esetén
hamarabb feladjak a tanulést, ezért tobb kiils6 motivacidéra van sziikségiik, jobban
1génylik az 6nbizalom novelését, nagyobb sziikségiik van Onismeretiik fejlesztésére. A
személypercepcidt torzitd tényezOk koziil mindenekeldtt az elsé benyomasok
megfeleld kezelését, az azokon valo felillemelkedést tartjdk fontos feladatnak, ill. a
gyerek személyiségéhez ill6 értékelési modszer alkalmazasat. Mindezek alapjan a
tanitvanyok érdekeinek eldtérbe helyezése, ill. a pozitiv tanari attitid erdsitésének
fontossaga valt kiemelt tényezdve az elemzésekben.

A kérdéives vizsgalatra vonatkozo reflexiokkal kapcsolatban megallapithato,
hogy igen kevés forrdsanyag alapjan Osszesithettiilk az eredményeket. A minta majd
kétharmada (19 f6) ugyanis negligalta ezt a kérdést. Feltételezésiink szerint — a
pedagogusok mas rétegeihez hasonléan — a zenetanarok szamara sem evidensek az
ilyen tipusu feladatok. Manapsag még nem jellemzo a pedagogiai kérdések — belso
indittatdsbol torténd — elemzése-értelmezése. A napi problémak inkabb gyors
visszacsatolast igényelnek, amelyekben gyakorta a spontan reagaldsok, jobb esetben a
korabbi tapasztalatokbol szarmazo, jonak latsz6 megoldasok jatszanak szerepet. A
mélyebb, tudatosabb reflexiok irdnti igény még csekély, amint azt az egyik tanar is
Kifejtette: ,,j6 mindezeket leirni, de e nélkiil is tudom, hogy mit szeretnék, min kéne
valtoztatnom. Viszont ha majd a tobbiek valaszait hallom, akkor lesz min
elgondolkodnom...” (12. sz. kérd6iv)

Hasonlo megkozelités tiikroz6dott abban a negativ megjegyzésben is, amely szerint a
pedagdgus irasbeli rogzités nélkiil is tudja, milyen az értékelési gyakorlata, min
szeretne  valtoztatni. Pozitivabb hozzaallasrol tantiskodtak viszont azok a
megallapitasok, amelyek szerint a kérdéiv (kiilsé gondolatmenet altal vezérelten)
onértékelésre késztette az adatkozloket, hiszen a kérdések az értékelési rendszer
mélyebb atgondolasat kivantak meg; ill. a valtozatos értékelés fontossagara hivtak fel a
figyelmet. ,, A kérd6iv maga is egy Onértékelésre késztetd, gondolatokat ébresztd és
rendszerezd lehetdség, mint ilyen (feladatjellegével egyiitt is) alapvetden élvezetet
nyujtott.” (11. sz. kérddiv)

Ezen kiviil megerdsitést adtak abban a vonatkozasban, hogy az oktat6-neveld munka
egészet tamogathatja, de gatolhatja is az értékelés, annak fliggvényében, hogy a tanar
hogyan alkalmazza azt: ,, a kérd6éiv kérdései megerésitettek abban, hogy mennyire



fontos ... egy jol iddzitett értékelés. Tobb honapos munkat lehet vele felgyorsitani
vagy éppen tonkretenni.” (6. sz. kérddiv)

A TOVABBFEJLODES LEHETOSEGEI

Az empirikus vizsgalatunk keretében alkalmazott kérdéiv nyilt és zart
kérdéseire adott valaszaikban az adatkozlok értékelési gyakorlatuk, nézeteik
legfontosabb elemeit bemutattdk. A zenetanarok altal irt esszék tobbségében azonban a
leir6 jelleg dominalt. Elemzo-értelmezd megallapitasokat, a felvetett problémakhoz
fiz6d6 mélyebb reflexiokat kevesen fogalmaztak meg. A fentiekb6l kovetkezden
gyakorlatuk fokozatos valtozatasa mogott ezért nem a reflektalt értékelési tudasuk all,
inkabb az egyedi esetekbdl lesziirt tapasztalatok indukalé hatdsa. Az mindenképpen
orvendetes, hogy a tanarok szdmdra a zene személyiségformalo hatdsa, az értékelés
targyanak tobb szempontra valo Kiterjesztése az els6dleges. Amint az a leirasokbol is
kideriilt, a zenei tanulmanyok soran az értékelést Osszetett, az egyes elemek kozotti
ellentétet is magaban hordoz6 szempontrendszer altal meghatarozott tevékenységnek,
S — igen korszerli mdédon — a tanulési folyamat szerves részének tekintik, nem csupéan
attol elszigetelt jelenségnek. Ennek viszont szerves kovetkezménye lenne, hogy sajat
gyakorlatuk  rendszerezett, folyamatos, tudatos, ©Onmaguk felé iranyuld
visszacsatolasara IS nagyobb figyelmet forditsanak, s az igy szerzett tudast sajat
munkajuk tovabbfejlesztése ¢érdekében hasznositsdk. A zenetanarok reflektiv
gondolkodasdnak magasabb szintre emelését kiilonb6zd, célzott feladatokkal és az
azokhoz kotédo képességek fejlesztésével a tanarképzés is megtamogathatna. Emellett
0sztondzhetné a pedagogus dominanciajat sugalld, (a tanuldi eredményekre gyakorolt
tanari hatasokat kozéppontba allito), vagyis egyoldali szemléletmodtol - a tanar-diak
interakciok ¢és kiilondsen a novendékek visszahatasanak szerepét fokozottabban
figyelembe vevé megkozelitések iranyaba valo elmozdulést. Mar csak azért is, mert az
egyszemélyes oktatas-nevelés jobban megteremti ezek kibontakoztatasanak
lehetdségét, bar ennek mikéntje szintén sok dilemmat okozhat, amint arra mas
vonatkozasban az egyik pedagogus is utalt: ,,... nekiink lehetdségiink van a személyes
1égkdr miatt 1s olyan dolgokat észlelniink, ami talan mértékegységben nem kifejezhetd,
de mégis értékként kell felmutatnunk a gyermekeknek. Hogy ezt hogyan kell, milyen
zsinormérték szerint? 10 éve keresem a valaszt. Néha sikeriil megtaldlnom, néha
nem...” (8. sz. kérddiv)
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